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1. EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS E EDUCACAO
HUMANISTA

educacdo em direitos humanos é uma das formas
de exercicio do humanismo social, republicano e
democratico. O compromisso da educagdo em
direitos humanos como o programa de afirmagéo,
r—=- =) consolidacdo e ampliacdo da democracia esta
inserido em seu proprio conceito, na medida em que apenas
reforca a centralidade e a importancia do direito a educacgao
como um direito humano fundamental.*

E nessa exata medida que o direito & educacéo possui,
enquanto exercicio de humanismo, poténcia para desafiar, em
nossa realidade, um passado de negligéncias formativas, de
descaso no desenvolvimento da consciéncia politico-
participativa e de histérica heranca de alienacdo social.? Dai a
imbricacdo da educacdo em direitos humanos com 0 processo
de afirmacdo, consolidacdo e ampliacdo dos horizontes demo-
créaticos.

O direito a educacdo é, nos termos do Plano Nacional
de Educacéo em Direitos Humanos - PNEDH (2006, Introdu-
¢do), um “direito em si mesmo e um meio indispensavel para o
acesso a outros direitos”. Sabendo da importancia do direito a
educacdo para a consolidacdo do acesso a outros direitos, é
desta forma que o humanismo social, republicano e democrati-
co contemporaneo ndo pode se desviar de considerar que suas
tarefas se encontram ancoradas em duas dimensdes centrais: 1.)
assegurar na democracia um padrdo de convivio politico; 2.)

YA respeito da correlagdo entre filosofia, direitos humanos e educacéo em direitos
humanos, vide Carbonari et al., Textos referenciais para a educacdo em direitos
humanos, 2.ed., 2013, e, também, Sentido filoséfico dos direitos humanos: leituras
do pensamento contemporaneo, 2006.

%4Qs entraves que ao desenvolvimento da cultura intelectual no Brasil opunha a
administragdo lusitana faziam parte do firme propdsito de impedir a circulagdo de
ideais novas que pudessem por em risco a estabilidade de seu dominio” (Holanda,
Raizes do Brasil, 26. ed., 2004, p. 121).
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fazer dos direitos humanos uma compreensdo e uma prética
socialmente inerente as trocas sociais.

E a partir destes dois vetores que a educagdo em direitos
humanos aparece como a face educativa das preocupacdes da
teoria politica contemporanea, na forma da democracia delibe-
rativa, na medida em que visa promover a transformacéo social
enquanto promogdo de niveis mais elevados de socializagao,
com base em valores republicanos, voltada para o desenvolvi-
mento humano mais integral e para o desenvolvimento social
mais justo, livre e solidario.

A educacdo com base em valores republicanos enfatiza
a ideia de que o desenvolvimento da personalidade humana
considera que os valores sdo medidas de comportamento que
nos ajudam a tornear nossas formas de agir no mundo. Nessa
linha de raciocinio, os valores servem para agucar 0 senso de
proporcdo na avaliacdo da realidade, depurar nossa percepcao
sobre os assuntos do espirito e agucar o refinamento de nossas
sensibilidades e sociabilidades. Ndo poderia ser diferente se
fosse pensado que o papel da educacdo em direitos humanos de
promover valores republicanos € o de uma educagdo humanis-
ta, no sentido a esta expressao atribuido por Edward Said,* e é
esta concepcdo que pressupde consciéncia, autonomia e criti-
ca.!

A educacdo humanista leva a pessoa ao centro do deba-
te, e constroi tarefas de respeito e igual consideracdo a comu-
nidade de pessoas autbnomas em convivio, tomando-as como
atores de uma comunidade moral, sabendo que a todos é defe-
rido um conjunto de direitos, e que da unido dos esforcos soci-

*Inversamente, jamais houve uma injustica secreta vergonhosa, um castigo coletivo
cruel ou um plano manifestamente imperial de dominacdo que ndo pudesse ser
desmascarado, explicado e criticado. Sem ddvida, isso esta também no amago da
educacéo humanista...” (Said, Humanismo e critica democratica, 2007, p. 42).
*Both saw the root of progress in the growing possibilities for criticism and the
development of human capacities” (Bronner, Reclaiming the Enlightenment, 2004,
p. 23).



868 | RILB, Ano 2 (2016), n° 1

ais em torno do comum, beneficios sdo criados para uma soci-
edade com melhores niveis de convivio social, econémico,
politico e cultural. Na concep¢do de autonomia moral construi-
da pela teoria da democracia deliberativa de Rainer Forst, é
possivel afirmar que cada um é a0 mesmo tempo autor de sua
prépria condicdo, e responsavel na consideragdo de seus pares.®
Assim, a autonomia ndo é o caminho para o egoismo indivi-
dualista, nem para o consumismo materialista, € muito menos
para 0 autoritarismo social, e sim para a construcdo de uma
reciprocidade social fundada no respeito do potencial racional
e humano contido em cada um(a).

Assim, a educacdo humanista, de um humanismo soci-
al, democratico e republicano, considera as regras de convivio
ndo como regras de controle, mas como padrbes de regulacdo
da sociabilidade racional, enfatizando o carater politico do
convivio, tratando do convivio como desafio interpessoal, na
I6gica de reconstrucdo de formas de ser e de saber que organi-
zam a possibilidade do comum. Se a presenca das regras deve
estar pactuada, esclarecida e cumprida com preciséo é, a todo
tempo, descurada, desprestigiada, desprezada, ineficacializada
e marginalizada, tem-se um estado de desrespeito e degradagéo
das formas de sociabilidade possiveis. Nesse sentido, para que
ego e alter possam construir processos de socializagdo de alto
nivel, é essencial pensar e agir em direitos, mas é também es-
sencial pensar e agir em deveres.

Uma das primordiais tarefas da educacdo em direitos
humanos, enquanto desafio na realidade brasileira contempora-
nea € criar o conjunto de valores, praticas e conceitos que su-
portem a vida civica. O front das instituicdes e agremiacdes é
importante, mas parece também prévio a criacdo das institui-

S“Pessoas auténomas moralmente respeitam a si e a0s outros como autores e destina-
tarios de pretensdes morais; responsabilidade moral significa reconhecer o direito de
cada pessoa a justificagdo reciproca. Como membro da comunidade moral, cada
pessoa ¢ uma “autoridade’ moral” (Forst, Contextos da justica: filosofia politica para
além de liberalismo e comunitarismo, 2010, p. 319).
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¢Oes associativas, a cultura da igualdade, da confianga, do res-
peito as leis, da busca de justica, do cultivo da reciprocidade
social, do empenho comum pelos negdcios publicos, pela unido
na liberdade e conquista de direitos.® A luta de uma ética repu-
blicana tem a ver com a construcdo de niveis mais profundos
de humanidade, e ndo mais rasos e pauperizados, para 0 que a
educacdo, em suas diversas modalidades, tem papel central e
decisivo.” Da inexperiéncia na democracia & vida democratica,
vai um largo lapso de preparacéo, formacao, conscientizagao e
desenvolvimento, cujos esfor¢os ndo sdo inexpressivos no sen-
tido das decisdes sociais que implicam em fortalecimento dos
rumos e do sentido da educacéo.

No coracdo do humanismo republicano esta a ideia,
central para a cultura dos direitos humanos, de que todos 0s
seres humanos compartilham da dignidade da pessoa humana.
Em seu ultimo ensaio sobre o tema, intitulado O conceito de
dignidade humana e a utopia realista dos direitos humanos,®
Jurgen Habermas afirma esta preocupacao como sendo o centro
da luta por direitos humanos. Por isso, esta expressdo pode ser
tomada como o fundamento dos direitos humanos, e, exata-
mente por isso, como lastro primordial das préaticas da educa-

®Na qualificada opinido de Sergio Buarque de Holanda encontra-se a mesma preo-
cupacdo de que a cultura dos direitos ndo é simples fruto da arte dos jurisconsultos:
“Escapa-nos esta verdade de que ndo séo as leis escritas, fabricadas pelos juriscon-
sultos, as mais legitimas garantias de felicidade para os povos e de estabilidade para
as nacgBes. Costumamos julgar, ao contrario, que os bons regulamentos e a obedién-
cia aos preceitos abstratos representam a floragdo ideal de uma apurada educagdo
politica, da alfabetizacdo, da aquisicdo de habitos civilizados e de outras condigdes
igualmente excelentes” (Holanda, Raizes do Brasil, 26. ed., 2004, p. 178).

™“S6 um acrisolado amor pela Cultura e pela Educagéo (e pela Educagio para a
Cidadania e os Direitos Humanos) por parte dos Republicanos (e todas as pessoas de
boa vontade) podera ainda travar uma proletarizagdo e pauperizacdo culturais e
espirituais que nada de bom trazem a Republica” (Cunha, Para uma ética republi-
cana, 2010, p. 206).

8«A dignidade humana, que é uma e a mesma em todo lugar e para cada um, funda-
menta a indivisibilidade dos direitos fundamentais” (Habermas, O conceito de dig-
nidade humana e a utopia realista dos direitos humanos, in Sobre a constituicéo da
Europa, 2012, p. 16).
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¢do em direitos humanos.

2. OS HORIZONTES DA EDUCACAO HUMANISTA EM
DIREITOS HUMANOS

Ao se partir da concepcdo de que a educacao em direi-
tos humanos esta pautada na ‘dignidade da pessoa humana’, os
primeiros desafios que se encontram, no processo de sua im-
plementacao, tem a ver com a abrangéncia da expressao ‘dig-
nidade da pessoa humana’ e com ‘os processos de ensi-
no/aprendizagem’ em educagdo em direitos humanos. Conside-
rando o primeiro destes desafios, para que a expressdo ndo nos
deixe no ar, é de fundamental importancia contextualizar, his-
toricizar, precisar a expressao, para que se possam analisar as
demandas que cria, do ponto de vista préatico e concreto, espe-
cialmente considerada a realidade brasileira. Considerando,
simultaneamente, o segundo destes desafios, é necessario com-
preender o conjunto das tarefas que a educacdo em direitos
humanos cria para a reconstrucdo de préaticas e saberes em
transformacdo, erguendo possibilidades e alternativas de agédo
num contexto de emergéncia de maltiplos fatores de complexi-
dade social.

Estes dois desafios iniciais j& rompem a camisa de forca
das concepcdes tradicionais de educacdo, para afirmar que a
concepcdo de educacdo em direitos humanos é vertiginosamen-
te diversa daquela de educacdo como treinamento, como ades-
tramento, como controle ou como mera disciplina. Essa obser-
vacdo € importante e necessaria, antes que avance no tratamen-
to do tema, considerando a observagdo de Zygmunt Bauman
acerca do processo de modernizacdo e da formulacdo do proje-
to racignalista da educacdo moderna, centralizadora e contro-
ladora.

%Isso ndo significa cometer um erro de assincronia; o postulado de uma sociedade
administrada, conscientemente projetada, planejada e supervisionada pelo poder
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Numa perspectiva critica, a educacdo em direitos hu-
manos, compromissada com uma educagdo humanista, deve
superar a tendéncia a educacdo técnica, o que significa superar
a ideia de que o que precisamos € apenas treinar para o trabalho
e o mundo profissional; precisamos formar para a vida, para
horizontes utopicos, para a democracia, para a liberdade com
responsabilidade, para a consciéncia politica, para o convivio
pacifico, para o desenvolvimento moral, para o exercicio de
virtudes republicanas. A educacdo deve ser capaz de fomentar
0 desenvolvimento de potenciais humanos que perpassam néo
apenas a dimenséo do preparo para a vida profissional, mas que
apontam para os multiplos aspectos (fisicos, morais, psiquicos,
afetivos, sexuais, intelectuais, sociais, politicos, culturais, esté-
ticos, religiosos, profissionais, cientificos, econdmicos) de nos-
sa prépria humanidade.'?

As tarefas da educacdo em direitos humanos, em seu
diverso e extenso papel formador, apontam para a necessidade
do desenvolvimento da consciéncia ampla em torno de nossa
prépria humanidade e, também, em torno da humanidade do
outro, favorecendo a disseminacdo generalizada e social de que
todos somos parceiros do meio social, sendo o espago publico
o0 elo de integracdo entre o eu e o outro, lugar das préaticas de
afirmagdo da cidadania como elemento comum a todos(as),

centralizado que a Revolugdo Francesa promoveu com vigor nada mais era que o
produto final do discurso originado pela Era da Razéo e continuado pela Era do
Iluminismo” (Bauman, Legisladores e intérpretes: sobre modernidade, pods-
modernidade e intelectuais, 2010, p. 102).

ONeste mesmo sentido, a preocupagdo de formar no espirito humanista: “O huma-
nismo juridico moderno, portanto, recupera o sentido dos direitos humanos na valo-
rizacdo do homem e de sua capacidade de ser o construtor de seus atos e de suas
representacdes. Sobretudo, restaura-se a conexdo de que a subjetividade ndo deve ser
confundida com independéncia, mas sim com autonomia, reveladora de uma dimen-
sdo humanista e intersubjetiva. Por conseguinte, preenchem-se as condicGes indis-
pensaveis para que os direitos humanos constituam o vértice para onde confluem as
exigéncias minimas de respeito a pessoa humana, tendo como fundamento consa-
grador a dignidade humana” (Silveira, Bentes, A arte de ensinar a estudar o direito:
mediar, sensibilizar, humanizar, 2012, p. 79).
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necessario para que em conjunto sejam possiveis 0s avangos, as
conquistas, as praticas e a cultura favoraveis a realizacdo de
uma forma de viver saudavel, justa, igualitéria, inclusiva, di-
versa, livre, fraternal e solidaria.

O desenvolvimento humano néo se restringe a uma des-
sas latitudes, devendo-se, onde e quando possivel, aproximar
os esforcos da educacdo, formal e ndo-formal, no sentido de
uma educacao integral, aquela para a qual, a dignidade da pes-
soa humana é considerada o elemento de maior centralidade e
valor, de onde decorrem todos os demais como apéndices ou
decorréncias.'! Nessa linha de atuagdo, busca-se formar na
educacdo para o desenvolvimento pleno da personalidade hu-
mana, com horizonte amplo de visdo de mundo, habilitando-se
pela formacdo aproximar-se dos multiplos aspectos do mundo
objetivo, do mundo subjetivo e do mundo social.

A educacdo tradicional esta limitada pela preocupacéo
com a decifracdo do mundo objetivo, empobrecendo a visao de
mundo que se pode alcar através dos largos horizontes formati-
vos. Ndo por outro motivo, a tarefa da educagdo em direitos
humanos explode a concepcdo segundo a qual se deve formar
nos recortes cartesianos e cientificistas do mundo objetivo, na
enciclopédia das ciéncias formais e nas habilidades técnicas do
trabalho, para promover, na esteira das reflexdes de Charles
Taylor, um iluminismo de valores socialmente relevantes,** o

“No que tange & educagdo formal em direitos humanos, especialmente a que afeta
educacdo infantil e educacédo basica (ensino fundamental e ensino médio), note-se a
importancia da educacdo integral a partir do parametro de prote¢do que segue esta-
belecido pela Declaragéo dos Direitos da Crianca da ONU, de 1959, especialmente
em seu Principio 2: “A crianga gozara protecao social e ser-lhe-do proporcionadas
oportunidades e facilidades, por lei e por outros meios, a fim de Ihe facultar o desen-
volvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, de forma sadia e normal e em
condigdes de liberdade e dignidade”.

12«A verdadeira experiéncia do Iluminismo é a de uma luta por entre essa condigdo
de cegueira para chegar a perfeicdo” (...) “O ponto nodal dessa narrativa de luta é 0
exercicio da razdo desacorrentada, levando ao desmascaramento do erro, o que, por
sua vez, reconhece e, assim, liberta a dignidade da natureza” (Taylor, As fontes do
self: a construcdo da identidade moderna, 4.ed., 2013, p. 451).
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que concepgdo esta que encontra inteiro apoio e sustentacdo
nos vetores normativos do constitucionalismo democréatico
contemporaneo.’®

Assim, nos termos da Introducdo ao Plano Nacional de
Educacdo em Direitos Humanos (PNEDH, 2006), pode-se con-
siderar a educagdo em direitos humanos “...como um processo
sistematico e multidimensional que orienta a formacdo do su-
jeito de direitos, articulando as seguintes dimensdes: a) apreen-
sdo de conhecimentos historicamente construidos sobre direitos
humanos e a sua relacdo com os contextos internacional, naci-
onal e local; b) afirmacédo de valores, atitudes e praticas sociais
que expressem a cultura dos direitos humanos em todos 0s es-
pacos da sociedade; c) formacdo de uma consciéncia cidada
capaz de se fazer presente em niveis cognitivo, social, ético e
politico; d) desenvolvimento de processos metodolégicos parti-
cipativos e de construcdo coletiva, utilizando linguagens e ma-
teriais didaticos contextualizados; e) fortalecimento de préticas
individuais e sociais que gerem acgdes e instrumentos em favor
da promocgéo, da protecdo e da defesa dos direitos humanos,
bem como da reparacdo das violagdes™. ™

Apesar de sua aberta concepgéo, e de um conceito que
implica tarefas precisamente identificadas, a educacao em di-
reitos humanos ndo tem caréater salvacionista, sendo por si so, e
isoladamente, incapaz de reequilibrar uma série de desordens
sociais sucessivas, simultdneas e que sobrecarregam a ordem
social na realidade brasileira contemporanea. Por isso, tem-se a

3 precisa a observagao de Paulo Ferreira da Cunha, divisando de um lado, o exces-
so de controle do Estado, e, de outro lado, a tarefa de educar para a autonomia dos
cidaddos: “O que se proibe nele é o dirigismo estadual, tipico do totalitarismo, da
ideologia oficial etc. Mas ndo se podera proibir, a este pretexto, a educacdo juridica,
civica, para a cidadania, para os direitos humanos. O ensino da propria Constituicdo
e dos seus valores. Seria contra-senso suicida” (Cunha, Principio republicano e
virtudes republicanas, in Educacao e metodologia para os direitos humanos (Bittar,
Eduardo C. B., org.), 2008, p. 54).

4Comité Nacional de Educagdo em Direitos Humanos, Plano Nacional de Educa-
¢80 em Direitos Humanos, Introducéo, 2009, p. 25.
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clara consciéncia de que se trata de um campo relevante de
acdo, mas ndo se trata do exclusivo campo de a¢éo para a trans-
formacéo social, devendo-se somar as demais preocupacdes ja
expostas no campo das praticas de conquista de cidadania, de
participacdo social e democracia deliberativa. Sem ilusdes, ha
que se considerar que as grandes questfes dos tempos de hoje
ndo serdo facilmente desvanecidas, como se pensou ao longo
da construcdo do arquétipo da educacdo iluminista e racional,
na transicdo do mundo medieval ao moderno.*

Mas, e considerando exatamente estes fatores, a educa-
¢ao em direitos humanos pode e deve, nos seus termos, estimu-
lar a busca desta ‘utopia realista’ contida nos valores dos direi-
tos humanos, na visdo de Jirgen Habermas, que nos fazem
superar, por praticas e acdes, as doses de rudeza de uma reali-
dade infensa, em seu quotidiano nos espacgos publicos atuais, a
humanizacdo do convivio, onde as degradadas condicdes de
convivio se manifestam. Sua tarefa é, exatamente por isso, de
importancia e urgéncia claramente definidas, devendo se afir-
mar com muita clareza na linha de que a modernizacao social
com respaldo moral é aquela que, seguindo a licdo de Charles
Taylor, promove a elevacdo do respeito aos direitos humanos
nas interelacdes sociais.*®

Dadas estas premissas, os desafios para a educagdo em
direitos humanos nao sdo poucos, especialmente considerado o
atual contexto, pois se revela aos nossos olhos a imensidao da
tarefa a ser realizada, o déficit de absorcdo das exigéncias nor-
mativas do setor, e as tarefas de desenvolvimento humano ai

B«padres, vieilles femmes e provérbios antigos foram selecionados como representa-
¢Oes das forgas das trevas” (Bauman, Legisladores e intérpretes: sobre modernidade,
po6s-modernidade e intelectuais, 2010, p. 104).

16 «Falar de direitos humanos universais, naturais, é vincular o respeito pela vida e
integridade humanas a nocao de autonomia. E conceber as pessoas como colabora-
dores ativos no estabelecimento e garantia do respeito que lhes é devido. E isso
exprime uma caracteristica central de nossa perspectiva moral ocidental moderna”
(Taylor, As fontes do self: a construcdo da identidade moderna, 4.ed., 2013, p. 26).
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implicadas.'” Mas, o desafio néo é do governo, mas da inteira
sociedade, que pode mobilizar esforcos em todos os campos,
para convergir em torno das preocupacdes tracadas pelo
PNEDH, atraves de seus eixos. Também, o desafio ndo é local
ou regional, e sim global, *® se encontrando como questéo for-
mulada e a ser vencida como um desafio de implementacéo
valioso e atual. E este desafio se da na exigéncia de uma rein-
tegracdo da escola a vida, na reconexdo da escola a realidade,
no restabelecimento da relagdo entre vida e aprendizagem,
sabendo-se serem estes 0s pontos de forca da reflexéo a respei-
to do espirito da educacdo critica e preparada para lidar com os
desafios simultaneos da modernizacéo e da individualizacéo.*®
Se 0 processo de modernizagédo implica violéncias soci-
ais, e se a realidade contextual se traduz em absurdizacdo da
co-existéncia e do convivio, o lugar da educacéo é o da resis-
téncia.?’ Todos esses elementos séo de fundamental e decisiva
importancia quando se trata de combater as formas de violén-

"Na linha de raciocinio dos estudos de Flavia Schilling: “Em tempos dificeis para
todos os que trabalham com educacéo, talvez o maior desafio seja 0 do debate sobre
como unir a reflexdo sobre os tempos contemporaneos, sobre a violéncia, com o
conceito de cidadania democratica que pressupde uma constituicdo de provaveis
sujeitos éticos, livres, dotados de palavra, racionais e sensiveis, com direito a ter
direitos” (Schilling, Educacéo e direitos humanos: percepgdes sobre a escola justa,
2014, p. 16).

8<Esto incluye la formacion de conductas morales basicas, asi como una conscién-
cia de la responsabilidad social (y ecolégica), autocritica y disposicion al desenvol-
vimiento personal ulterior” (Brater, Michel, Escuela y formacidn bajo el signo de la
individualizacion, in Beck, Ulrich (org.), Hijos de la libertad: contra las lamentaci-
ones por el derrumbre de los valores, in Hijos de la libertad, 2006, p. 137).

19 «En ello, la demanda central a la evolucion de la escuela del futuro debiera hallar-
se em reintegrar la escuela a la vida, en dar lugar al aprendizaje alli donde tiene
lugar la vida” (Brater, Michel, Escuela y formacion bajo el signo de la individuali-
zacion, in Beck, Ulrich (org.), Hijos de la libertad: contra las lamentaciones por el
derrumbre de los valores, in Hijos de la libertad, 2006, p. 148).

Dai, a tarefa de recusa da violéncia na educagdo formal e no espago escolar: “Para
Adorno, a principal tarefa da educacéo seria a de construir um mundo que pudesse
opor-se a novos Auschwitz, ou seja, caberia a educagdo a recusa da violéncia”
(Schilling, Educagéo e direitos humanos: percepcdes sobre a escola justa, 2014, p.
16).
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cias, as intolerancias, a opressdo social, a auséncia de cidada-
nia, a invisibilidade do outro, a narrativa distorcida da historia,
o individualismo, o consumismo, a massificagédo da alienacdo,
a banalizacdo da existéncia e a amplificacdo das injusticas, para
0 que uma ja avancada e enorme contribuicdo nacional vem se
avolumando nos dltimos anos de acumulo de experiéncias e
praticas pedagogicas, de producdo de materiais didatico-
pedagdgicos, de disseminacdo de contetdos, de producdo de
texztlc)s, de formacdo de educadores e de investigacdo e pesqui-
sa.
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