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APRESENTACAO

ste pequeno ensaio foi escrito com simplicida-
de. Destina-se aos professores iniciantes, que
almejam se tornar também pesquisadores, al-
cancando assim a funcdo de professores pesqui-
2 sadores. Em certos casos, tal posicdo é exigida
em lei, conforme as caracteristicas da contratacdo do docente.
A linguagem que utilizamos é clara, facil e acessivel.
Neste trabalho, ndo apresentamos modelos ou normas técnicas,
pois tencionamos apenas comentar as etapas que devem existir
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na pesquisa, para que o professor saiba exatamente por onde
comecar, o que fazer e como fazer para realizar uma investiga-
cao cientifica.

1 PROFESSOR PESQUISADOR

A nogao de “professor pesquisador” ¢ relativamente nova
no cenario mundial, tendo se consolidado, com efeito, por volta
de 1999, nos Estados Unidos e, logo a seguir, em diversos ou-
tros paises, inclusive no Brasil.

O argumento que enfatiza a necessidade de se formar
professores pesquisadores € a busca por um docente inquiridor,
questionador, investigador, reflexivo e critico, capaz de refletir
sobre a realidade com a qual se defronta, tanto na sua atividade
de magistério como também na sociedade em geral. A idéia de
professor pesquisador coloca o docente como ator na cena pe-
dagogica, e ndo mais como mero reprodutor do conhecimento.

Antigamente, ao professor incumbia apenas a tarefa de
ensinar, ou seja, de transmitir o conhecimento pronto e existen-
te. Por outro lado, ao pesquisador, incumbia o desiderato de
investigar, inovar, inventar e descobrir. Ora, tais conceitos fo-
ram completamente alterados e renovados com a chegada e
com a implantacdo da idéia de professor pesquisador, que reu-
ne, a um s6 tempo, as atividades de ensinar e de investigar va-
riados assuntos, mormente 0s que se relacionam ao cenario
educacional, que é parte da sua realidade.

No entanto, o assunto ndo é pacifico e vem confrontando
opinides, como também gerando varias controvérsias, a come-
car pelo acumulo de funcbes e pela sobrecarga de afazeres
acarretada ao docente, com o encargo de ser professor pesqui-
sador; em ndo mais somente professor. Alem de preparar aulas,
lecionar, fazer avaliacOes, etc., agora incumbe-lhe também
pesquisar, o que demanda tempo, denodo e aplicacéo.

Além disso, discute-se a falta de articulagdo entre o ensi-
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no e a pesquisa, nas universidades. A nogdo de pesquisa cienti-
fica surge na década de trinta e se consolida com a criacdo dos
cursos de pds-graduacdo, nos quais a énfase recai cada vez
mais sobre a pesquisa. Possivelmente, € o proprio modo pelo
qual as universidades se organizam que ocasiona a falta de arti-
culacdo entre o ensino e a pesquisa, que ndo costumam ocorrer
pari passu. O que acontece, de um modo geral, é que as uni-
versidades acabam somente dando valor a pesquisa em virtude
dos investimentos, tanto publicos como privados; e os docen-
tes, a posicdo de prestigio que ser pesquisador lhes proporcio-
na.

Vejamos, a seguir, a opinido de alguns autores sobre o
tema:’

- Foster: Defende a idéia de que mesmo os professores
motivados encontram dificuldades em conduzir pesquisas de
bom nivel, pois, para ele, pesquisar e ensinar sdo atividades
distintas, que dependem de diferentes tipos de conhecimento,
habilidades de disposicdes;

- Stenhouse e Donald Schon: Sustentam a idéia de que a
pesquisa € um elemento essencial no trabalho docente e, sendo
assim, os cursos de formagdo docente devem preparar 0s pro-
fessores para essa pratica;

- Cochram e Lytle: Segundo as autoras, a pesquisa é de
fundamental importancia para a formacéo e desenvolvimento
do professor, bem como para o desenvolvimento de teorias e
projetos referentes a Educacéo;

- Zeichner: Para esse autor, ha uma dupla necessidade na
relacdo ensino e pesquisa, pois os alunos-mestres atual como
consumidores criticos das pesquisas produzidas no campo edu-
cacional e também como participantes dos projetos de pesqui-
sa;

- Perrenoud: Afirma que os beneficios da pesquisa para a

! ANDRE, Marli (Org.). O papel da pesquisa na formag&o e na préatica dos profes-
sores. Campinas: Papirus, 2006.
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formacdo docente estéo relacionados ao tipo e a finalidade da
pesquisa desenvolvida;

- Huberman: Defende a realizagcdo de um trabalho con-
junto entre professores e pesquisadores;

- Magda Soares: Entende que a importancia da pesquisa
ndo se resume apenas ao fato de o professor adquirir conheci-
mento mas, sobretudo, aprender novos processos de producdo
do conhecimento.

Pode-se considerar que, nas universidades, ou a pesquisa
é cientifica ou ndo é pesquisa. A pesquisa, assim sendo, consi-
derada sindbnimo de investigacdo cientifica, pode ser entendida
como:® i) uma producdo de conhecimentos novos; ii) uma pro-
ducéo rigorosa de encaminhamento; iii) uma comunicagdo de
resultados; iv) introducdo de uma dimensdo critica de reflexao;
V) coleta de dados; vi) elaboracdo de problemas e interpretagédo
de resultados.

Quanto as finalidades da pesquisa, existem aquelas que
produzem conhecimentos novos e as que transformam acdes
em préticas.® Fato é que ndo se pode ser cientifico sozinho; e
um trabalho ndo é cientifico apenas porque seu autor assim o
proclama, mas porque a comunidade académica assim 0 reco-
nhece.

Ha& diferentes tipos de pesquisa, em variadas perspecti-
vas, por exemplo:*

- Perspectiva académica: focaliza a formagéo do especia-
lista em uma ou mais disciplinas, tendo como objetivo o domi-
nio do conteudo a ser ensinado;

- Perspectiva da racionalidade técnica: forma o técnico
capaz de agir de acordo com as regras ou técnicas, tendo como
objetivo o conhecimento cientifico;

- Perspectiva pratica: fundamenta a formacao do profes-

2 1dem, ibidem.
% 1dem, ibidem.
* 1dem, ibidem.
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sor com e para a préatica, tendo como objetivo um saber experi-
encial e criativo;

- Perspectiva da reconstrucdo social: propde a formacao
do professor para tratar 0 ensino como atividade critica, tendo
como objetivo os principios éticos, democréticos e favoraveis a
justica social;

Jé& a pesquisa-acdo, concebida por Kurt Lewin, argumenta
que as pesquisas de natureza educacional devem produzir mu-
dancas na realidade, de acordo com o modo como forem con-
duzidas.

Para Vicente Fidelis da Avila, “a pesquisa ndo é mito
nem rito”.® Diz o referido autor que, para entrar no seu mundo,
basta que o professor ou o aluno se equipe de: i) habito e culti-
vo da curiosidade; ii) disponibilidade para fundamentacdo e
aprendizado permanentes; iii) exercicio de capacidade dinami-
zador-criadora; iv) intencdo de aprendizado cumulativo, pela
conquista da paciéncia estratégica de se comecar pelo comeco
ou de se preparar e ensaiar para producgdes sofisticadas a partir
das mais simples e féceis; v) gosto pelo desenvolvimento das
habilidades de prospeccdo, programacao, acuidade e controle
de observacdes; e vi) condices minimas de formulacdo de
analises descritivo-interpretativas, principalmente por escrito.’

Podemos conceituar a pesquisa como a investigagao raci-
onal rigorosa, controlada e metodica, visando producéo de co-
nhecimento. E 0 nosso entendimento a respeito do assunto.

Enfim, a discussdo coloca a pesquisa como instrumento
de ensino e aprendizagem e, a0 mesmo tempo, valoriza o papel
da ciéncia e da pesquisa na formacgéo do professor. A pesquisa
cientifica faz com que o professor ndo seja apenas reprodutor e
consumidor do conhecimento, mas também produtor.

® Idem, ibidem.

® AVILA, Vicente Fidelis de. A pesquisa na dindmica da vida e na esséncia da
universidade — ensaio de curso para estudantes, professores e outros profissionais.
Campo Grande: Editora da UFMS, 1995, p. 16.

" Idem, ibidem.
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Na atualidade, as universidades tém cada vez mais a fun-
cao de facilitar aos docentes e aos alunos o acesso ao conheci-
mento, para a sua iniciagdo e pratica progressiva, tornando fac-
tuais as propostas tedricas e intelectuais.

Vejamos, a seguir, quais 0s passos que podem ser segui-
dos pelo professor que almeja tornar-se professor pesquisador.

2 ESCOLHER UM TEMA DE PESQUISA

O primeiro passo que se deve dar, diante do desafio de
realizar pesquisa, é escolher um tema. Mas essa escolha néo
deve ser casual, tampouco aleatoria; e sim deve atender a al-
guns critérios elementares, que em muito contribuirdo para o
sucesso da empreitada.

Para o eminente professor pesquisador Eduardo de Oli-
veira Leite, os critérios para a escolha do tema de pesquisa po-
dem ser:®

- Vocacao: € o primeiro critério a ser considerado pelo
pesquisador. Nao se relaciona a facilidade nem a simplicidade
do tema, e sim a inclinacdo natural e irresistivel do espirito,
para uma determinada realidade;

- Qualificacdo: refere-se a competéncia especifica do
pesquisador para uma determinada area do conhecimento ou a
sua profissdo, bem como as suas aptiddes especificas;

- Objetivo profissional: Atualmente, ndo é conveniente
cogitar-se de desenvolver uma pesquisa que ndo tenha reflexos
positivos, diretos ou indiretos, na profissdo do pesquisador e de
sua carreira. Ainda que este topico ndo seja obrigatdrio, é de
todo interessante e pratico.

A escolha do tema diz respeito a formulagdo do objeto da
pesquisa e, portanto, constitui a sua base. A defini¢cdo do tema
e do seu objeto devem tornar clara a importéncia da escolha e o

8 LEITE, Eduardo de Oliveira. A monografia juridica. 5% Ed., S&o Paulo: Editora
Revista dos Tribunais, 2001, p. 101-4.
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por que da realizacdo da investigacdo, demonstrando a sua re-
levancia social. Deve-se, em primeiro lugar, informar qual é o
objetivo da pesquisa e 0 que ela visa, a que ela se propde.

No inicio, a definicdo do objeto da pesquisa e a delimita-
¢do do tema sé&o muito gerais, mas aos poucos, vdo tomando
contornos definidos. Para isto, temos que explicitar o raciocinio
que leva a definir a questéo a ser estudada e quais suas varia-
coes.

Quando se tentar formular de maneira clara o objeto da
pesquisa, 0 pesquisador deve estar consciente das diferencas
que existem entre os conhecimentos que um responsavel pode
desejar e, por outro lado, do que constitui um objeto da pesqui-
sa. A formulacéo da questdo a ser estudada incluira o proble-
ma que se quer analisar, como também uma apresentacdo su-
maria das teorias ja existentes sobre o assunto.

3 CARACTERISTICAS DO PROJETO DE PESQUISA

Em primeiro lugar, é importante deixar claro que ndo
existe modelo rigido ou formato obrigatério para o projeto de
pesquisa. A Associacdo Brasileira de Normas Técnicas —
ABNT — ndo determina quais devem os itens obrigatorios que
devem contar no projeto. O que acontece, geralmente, é que as
instituicdes ou universidades elaboram os modelos com os to-
picos e as normas que julgam necessarios, devendo entdo o
pesquisador ficar atento a isto.

Deve-se comegar por fazer um pré-projeto, que € 0 mes-
mo que ante-projeto, ou seja, & um esboc¢o preliminar e simpli-
ficado do projeto a ser desenvolvido posteriormente.

Um pré-projeto e, por conseguinte, um projeto, deve ba-
sicamente responder as seguintes perguntas:

® CONTANDRIOPOULOS, André-Pierre; CHAMPAGNE, Francois; POTVIN,
Louise et al. Saber preparar uma pesquisa — definicdo, estrutura, financiamento.
(Trad. De Silvia Ribeiro de Souza), Sdo Paulo / Rio de Janeiro: Editora Hucitec /
Abrasco, 1994, p. 23.
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- O que €? (descricao do tema escolhido para a pesquisa);

- Por que fazer? (justificativa da pesquisa);

- Para que serve? (objetivos da pesquisa, sendo alguns
gerais e outros especificos);

- O que ja se sabe sobre o tema? (revisdo de literatura e
marcos tedricos);

- A quem se destina? (publico alvo).

A pesquisa, como atividade racional e sistematica, deve
ser planejada. Por essa razdo é que se deve fazer um projeto. A
atual nocdo de planejamento, fundamentada na Teoria Geral
dos Sistemas, envolve quatro elementos necessarios a sua
compreensdo, quais sejam: processo, eficiéncia, prazos e me-
tas.™’

Embora um projeto de pesquisa diga respeito, principal-
mente, as tarefas académicas, deve considerar, também, as
questdes administrativas de uma pesquisa, como por exemplo,
a elaboracdo de um cronograma de atividades, que é a distri-
buicdo no tempo do que se vai fazer; os recursos financeiros;
0s materiais necessarios ao trabalho a ser realizado, etc.

Um projeto diz respeito a algo futuro, portanto, sempre
tem o carater de provisoriedade e de uma razoavel incerteza.
Em um projeto, nem tudo € definitivo. Desse modo, pode-se
alterar o projeto, fazendo as modificagdes necessarias a viabili-
dade da pesquisa. No entanto, na medida do possivel, o projeto
deve prever o maximo possivel das situacdes que envolverdo a
investigacdo cientifica.

Por que é importante fazer um projeto para a pesquisa?
Um principiante poderia imaginar que a elaboracdo do projeto
é perda de tempo e que seria melhor lancar-se diretamente a
pesquisa definitiva.™" No entanto, isto seria lancar-se & impro-
visacao, o0 que tornard o trabalho confuso e gerara inseguranca

10 GIL, Antonio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 32 Ed., S&o Paulo:
Atlas, 1996, p. 21.

11 RUDIO, Franz Victor. Introducdo ao projeto de pesquisa cientifica. 122 Ed.,
Petropolis: Vozes, 1978, p. 45.
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do investigador e dos resultados da investigagé&o.

Aquele que se inicia no aprendizado e treinamento da
pesquisa cientifica deverd apoiar-se, num primeiro momento,
na pesquisa de mais facil conducgéo para a coleta dos dados, sua
mensuragao e interpretacio.*?

Todo projeto de pesquisa &€ um esquema de coleta de da-
dos, objetivos da investigacdo e formulacdo do problema a ser
enfrentado, bem como da justificativa de sua realizacéo.

Aconselha-se iniciar a elaboragdo do projeto de pesquisa
apos a escolha do tema e ap0ds formulacdo do problema, o que
auxiliara a delimitar o campo de estudos. Para tanto, um estudo
exploratério devera ser efetivado, por meio da observacédo as-
sistematica da realidade e dos dados.

4 ORGANIZANDO AS IDEIAS

O desenvolvimento de uma pesquisa é uma atividade que
diz respeito ao funcionamento da inteligéncia, a organizacao
das idéias e também a propria organizacao do tempo do profes-
sor pesquisador, disciplinando-se para tanto.

N&o basta descobrir o tempo; é necessario também saber
utiliza-lo e programa-lo.™® S6 assim sera possivel tornar o tem-
po produtivo. Quanto menos tempo tivermos ao nosso dispor,
mais motivados e entusiasmados deveremos estar, para apro-
veitad-lo a0 maximo. Além do tempo, é preciso também consi-
derar a questdo dos materiais necessarios a pesquisa e a questao
do ambiente propicio e adequado aos estudos. Esses séo alguns
dos aspectos materiais que envolvem a atividade do pesquisa-
dor.

Passemos agora a temdtica da organizacdo das idéias,
examinando, primeiramente, como poderemos treinar e melho-

12 BARROS, Aidil de Jesus; LEHFELD, Neide Aparecida de Souza. Projeto de
pesquisa: propostas metodoldgicas. 22 ed., Petropolis: Vozes, 1991, p. 20.

¥ RUIZ, Jodo Alvaro. Metodologia cientifica — guia para eficiéncia nos estudos. Sdo
Paulo: Atlas, 1982, p. 22 et passim.
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rar algumas funcGes da inteligéncia, necessarias e imprescindi-
veis ao estudo e a pesquisa, que sdo a atencdo, a memoria e a
organizagdo das idéias. Vejamos:**

- Atencdo: A grande sobrecarga de informacdes e tarefas
variadas, que fazem parte do cotidiano moderno, ocasiona o
fenomeno psiquico denominado “dispersdo das ideias”, que € o
oposto da atencdo e da concentracdo. A dispersdo ndo é a sim-
ples distracdo, mas sim o foco da aten¢do voltado para diversos
objetos, a0 mesmo tempo. A turbuléncia ambiental causa um
grande dispéndio de energias, que ocasiona, dentre outros pro-
blemas — como, por exemplo, o stress fisico e mental — o des-
vio da funcdo intelectiva da atengdo. Para recuperar e desen-
volver ainda mais a referida fungdo, devemos treinar a concen-
tracdo, fixando a atencdo em um determinado objeto; a intermi-
téncia, alternando o foco da atencéo entre um objeto e outro; e
0 interesse, cabendo a cada individuo desenvolver o seu inte-
resse e 0 gosto por um objeto de estudo. Por essa razao, é de
fundamental importancia a escolha do tema de pesquisa, con-
forme ja foi dito anteriormente, em um topico precedente deste
ensaio.

Quanto a memodria, cabe registrar que seu oposto é o es-
quecimento, de grande significado e riqueza para a Psicanalise,
mas de repercussdo nefasta e deletéria para o estudo e para a
pesquisa. Primeiramente, é necessario levar em conta que a
mente humana, em especial a consciéncia, é impossibilitada de
reter todos os fatos e todas as informagdes que adquire ao lon-
go da vida. Se tal ocorresse, a pessoa enlouqueceria. Portanto, é
normal esquecer-se de algumas coisas. O problema se da quan-
do isso se relaciona ao estudo e a pesquisa. Existem varios ti-
pos de memoria, como por exemplo, visual, auditiva, motora,
afetiva, locomotiva e nominativa.’> Para desenvolver esses

14 BASTOS, Cleverson; KELLER, Vicente. Introducdo & metodologia cientifica. 82,
Ed., Petropolis: Vozes, 1996, p. 19-32.
15 1dem, ibidem.
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tipos de memoria, pode-se utilizar recursos como a repeticao, a
atencdo, a emocao e sobretudo o interesse. Na area da Psicolo-
gia, existem diversos exercicios que podem ajudar nesse mis-
ter.

Associacdo de idéias: consiste na capacidade do indivi-
duo de relacionar fatos, conceitos e idéias entre si. Alguns a
possuem em maior e outros em menos grau. Pode-se desenvol-
ver a capacidade de associacdo de idéias por meio da observa-
¢ao dos contrastes, das semelhancas e das relagcdes de causa e
efeito entre os objetos.

Mas como o professor pesquisador podera organizar to-
das as idéias, teorias e conceitos com os quais trabalha em sua
pesquisa? Os modos poderdo ser os mais diversos e variados,
cabendo a cada um eleger o seu proprio estilo de organizacéo.
Todavia, a guisa de sugestdo, indicamos que, primeiramente, o
professor pesquisador faca a abstracdo™® de tudo o que leu e
pesquisou. Em seguida, verifique as definicbes desses concei-
tos e teorias. O préximo passo é a comparacdo entre todos es-
ses objetos, classificando-os e analisando-os primeiro individu-
almente, para logo apos relaciona-los entre si. Por fim, € neces-
sario elaborar uma sintese ou concluséo.

Por derradeiro, é importante deixar claro que, na organi-
zacdo das idéias da pesquisa, nem tudo se resume as regras e
aos passos légicos, mas é necessario deixar sempre um espaco
para a criatividade, sobretudo presentes nos juizos morais da
histdria, nos juizos criticos da arte, nos juizos morais praticos e
na ficcao."

5 LEMBRETES SOBRE A LEITURA

® HERRERA, Enrique. Practica metodolégica de la investigacion juridica. Buenos
Aires: Editorial Astrea, 1998, p. 210-16.

" COHEN, Morris; NAGEL, Ernst. Introduccién a La légica y al método cientifico.
(Trad. De Néstor Miguez). 42 Ed., Buenos Aires: Amorrortu Editores, 1977, p. 187-
204.
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Paulo Freire ja ressaltava a importancia do ato de ler,
afirmando que a leitura do mundo precede a leitura da pala-
vra.'®

Existem técnicas para tornar a leitura mais veloz e pro-
veitosa, por exemplo, o treinamento da técnica de leitura oral;
evitar movimentos labiais durante a leitura, bem como os mo-
vimentos da cabeca e evitar o percurso dos dedos nas linhas,
dentre outros aspectos, como as condicOes fisicas e psiquicas
do leitor.'® Enfim, hé vérias maneiras de se aperfeicoar a técni-
ca e 0 aproveitamento da leitura, para que ela seja eficiente.

O bom leitor capta conjuntos de idéias e a estrutura dos
textos. Sabe distinguir entre textos técnicos e recreativos, com-
preendendo que a velocidade para Ié-los é diferente uma da
outra. O bom leitor sabe que sublinhar apenas ndo é realmente
importante; pois o que releva é fixar as ideais principais do
texto, seja anotando-as ou grifando, se for o caso. O bom leitor
deve ser seletivo, entendendo que, em um texto, nem tudo tem
a mesma importancia para a sua investigacao.

E preciso fazer leituras variadas, em diferentes assuntos,
para ampliar a visdo de mundo, o vocabulario e a cultura geral.
E necessario fazer resumos e esquemas dos livros e das idéias
neles contidas, bem como os ficharios de leituras, para reter 0s
conhecimentos e fixa-los na memdria.

Podemos ler com distintas finalidades: para nos formar,
para nos distrair ou para recolher informacgdes. Em virtude des-
sas finalidades, pode-se classificar a leitura em trés tipos, que
séo i)leitura formativa; ii) leitura de distracéo e iii) leitura in-
formativa,®® sendo que esta Ultima, feita com vistas a coleta de

'8 FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler — em trés artigos que se completam.
352 ed., Sdo Paulo: Cortez, 1997, p. 11.

19 SALOMON, Délcio Vieira. Como fazer uma monografia. S30 Paulo: Martins
Fontes, 1994, p. 48 et passim.

2 CERVO, Amado Luiz; BERVIAN, Pedro Alcino. Metodologia cientifica — para
uso dos estudantes universitarios. 32 ed., Sdo Paulo: McGraw-Hill do Brasil, 1983,
p. 85.
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dados para a investigacdo cientifica, & a que mais interessa ao
professor pesquisador, na sua atividade.

Um leitor critico deve determinar objetivos a serem al-
cancados pelo leitura da obra. Por isso, 0s esquemas e resumos
séo fundamentais.

Hé ainda diferentes niveis de leitura, de acordo com a sua
profundidade: i) leitura elementar, basica e inicial, apenas para
tomar contato com a obra; ii) leitura inspecional, que demanda
mais tempo e se caracteriza por folhear todo o livro; e iii) leitu-
ra minuciosa, completa e em elevado grau de profundidade.?

Porém, ndo basta apenas ler e resumir. E preciso também
problematizar e interpretar o texto lido.

6 LEMBRETES SOBRE A REDACAO

A linguagem cientifica deve ser técnica, académica e di-
datica, ou seja, visa a transmitir conhecimentos com a possivel
precisdo e objetividade. A redacdo de um trabalho de pesquisa
deve ser sobrio, evitando-se adornos e efeitos retoricos. As
frases devem ser simples e, por conseguinte, os paragrafos sdo
construidos com simplicidade.?

E preciso lembrar que ndo se escreve um trabalho cienti-
fico para si mesmo, mas para 0s outros. Portanto, a comunica-
bilidade da pesquisa é fator importante.

A redacdo de um trabalho cientifico deve observar ques-
tées semanticas e gramaticais, além do estilo.”® O texto devera
ter uma forma légica,®* com introducdo, desenvolvimento e

A HENRIQUES, Antonio; MEDEIROS, Jodo Bosco. Monografia no curso de Direi-
to — trabalho de concluséo de curso. Séo Paulo: Atlas, 1999, p. 75.

22 SALVADOR, Angelo Domingos. Métodos e técnicas da pesquisa bibliogréfica.
62 ed., Porto Alegre: Sulina, 1977, p. 196.

2 \VERA, Armando Asti. Metodologia da pesquisa cientifica. (trad. De Maria Hele-
na Guedes Crespo e Beatriz Marques Magalhées). 52 ed., Porto Alegre: Globo,
1979, p. 174-83.

24 R1ZZATO NUNES, Luiz Antonio. Manual da monografia juridica — como se faz:
uma monografia, uma dissertacdo, uma tese. Sdo Paulo: Saraiva, 1997, p. 79.
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concluséo, contendo as comprovacdes ou negacOes das teses
apresentadas.

Um texto cientifico deve ter coesdo e coeréncia. Um tex-
to ndo é um aglomerado aleatdrio de palavras, no qual as frases
estdo soltas e desconectadas, ao léu, mas sim articuladas e en-
trelacadas.”® Deve haver também a intertextualidade, quer di-
zer, os diversos textos utilizados na pesquisa devem dialogar
entre si, relacionando-se uns com 0s outros.

Em suma, varios elementos fazem parte da arquitetura da
redacdo,?® que deve ser dirigida para a percepcéo da realidade,
por parte do leitor.

7 A INTER, AMULTI E A TRANSDISCIPLINARIDADE

Em nossos tempos, torna-se cada vez mais importante re-
alizar pesquisas inter e transdisciplinares, em virtude das cone-
x0es que existem entre os diferentes ramos do saber. Vejamos
0 que tais conceitos significam:

Para Maury Rodrigues da Cruz, a transdisciplinaridade,
“como o prefixo trans indica, diz respeito aquilo que estd ao
mesmo tempo entre as disciplinas, através das diferentes disci-
plinas e além das disciplinas. Seu objetivo é a compreensdo do
mundo presente, para o qual um dos imperativos é a unidade do
conhecimento. E diferente da pluridisciplinaridade (ou multi-
discipinaridade), que diz respeito ao estudo de um objeto, de
uma questdo, problema ou situagdo por varias disciplinas, ao
mesmo tempo (...). E diferente da interdisciplinaridade, que
diz respeito a transferéncia de métodos de uma disciplina para
outra. A interdisciplinaridade ultrapassa as disciplinas, mas a
sua finalidade permanece inscrita na pesquisa disciplinar. (...).
Transdisciplinaridade € a complexidade na transversalidade de

2 HENRIQUES et al, op. cit., p. 125 et passim.
% MIRANDA, José Fernando. Arquitetura da redacdo. 52 ed., Sao Paulo: DISCU-
BRA, 1997.
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tudo aquilo que se alcanga”.?’

Para Basarab Nicolescu, “a necessidade indispensavel de
lagos entre as diferentes disciplinas traduziu-se pelo surgimen-
to, na metade do século XX, da pluridisciplinaridade e da in-
terdisciplinaridade. A pluridisciplinaridade diz respeito ao
estudo de um objeto de uma Unica e mesma disciplina por va-
rias disciplinas ao mesmo tempo (...). A interdisciplinaridade
tem uma ambicdo diferente daquela da pluridisciplinaridade.
Ela diz respeito a transferéncia de métodos de uma disciplina a
outra (...). Podemos distinguir trés graus de interdisciplinari-
dade: a) um grau de aplicacdo (...) b) um grau epistemoldgico
(...) ¢) um grau de geragdo de novas disciplinas”.”®

Tencionamos fixar-nos no grau epistemoldgico da trans-
disciplinaridade, que diz respeito a verdade; e também no grau
de geracdo de novas disciplinas (que entendemos estar intrinse-
camente relacionado ao grau epistemologico), que se faz pela
transversalidade do conhecimento, ou seja, por meio de novos
cortes na demarcacdo tradicional do saber em disciplinas, fa-
zendo surgir, assim, novas areas, novos campos do entendi-
mento e, por conseguinte, uma nova compreensao da realidade,
em uma visdo da sua complexidade, que se d& ndo apenas por
meio dos lagos e dos nexos entre os saberes, mas também pelo
surgimento de novas dimensdes, novas perspectivas e novos
ramos desses mesmos saberes.?

A interdisciplinaridade diz respeito, em ultima analise, ao
uso dos conceitos. Os conceitos sdo construcBes logicas, que
adquirem significado dentro do esquema de pensamento no
qual sdo colocados.>® Um conceito tem significado na medida

2" CRUZ, Maury Rodrigues da. Espiritismo, complexidade e hipercomplexidade —
uma nova interpretacdo. Curitiba: Eslética Editora / SBEE, 2011, p. 254-5.

% NICOLESCU, Basarab. O manifesto da transdisciplinaridade. (Trad. De LUcia
Pereira de Souza). Sao Paulo: Triom, 1999, p. 44-5.

2 CARNEIRO, Maria Francisca. Pesquisa juridica na complexidade e transdisci-
plinaridade — temas transversais, interfaces, glossario. 32 Ed., Curitiba: Jurua, 2013.
% MENDONGA, Nadir Domingues. O uso dos conceitos — uma questio de interdis-
ciplinaridade. Petropolis: Vozes, 1988, p. 17 et passim.
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em que ele retrata ou se refere a realidade e aos seus fenéme-
nos. Cada ciéncia usa seus proprios conceitos para a comunica-
¢ao dos seus conhecimentos e a interdisciplinaridade os perpas-
sa e 0s une, formando novas sinteses e promovendo novos an-
gulos de visao.

8 CONTRA OU A FAVOR DO METODOQO?

Uma das questdes que poderia ser analisada até mesmo
sob a dtica da Sociologia do Conhecimento, que entre outros
aspectos, estuda a constatacdo entre a vinculagdo do pensamen-
to com as condigdes gerais existenciais,* é a resisténcia apre-
sentada por alguns estudantes e pesquisadores a Metodologia
Cientifica e ao emprego das normas técnicas nos trabalhos aca-
démicos. Com efeito, a historicidade do conhecimento, as arti-
culacdes entre as bases existenciais € 0 pensamento sdo alguns
dos eixos que compdem o sentido da Sociologia do Conheci-
mento® e a resisténcia acima apontada bem poderia ser tratada
sob esse viés, pois é suficientemente fregiiente, clara e se ex-
pressa verbalmente por alguns estudantes de graduacao e mes-
mo de graduag&o, que gostariam de se ver libertos das normas
técnicas, que para eles soam como “grilhdes” a impedir-lhes a
liberdade e a soltura da escrita. Ledo engano.

Porém, até mesmo grandes cientistas e tedricos de nome-
ada, como Paul Feyerabend, na sua famosa obra intitulada
Contra o Método, também considera que as normas técnicas
ndo sdo a garantida de um resultado eficiente para a pesquisa
cientifica. Nesse livro, Feyerabend*® considera varios aspectos,
alguns dos quais transcrevemos a seguir, para o debate:

31 BERTELLI, Antonio R.; PALMEIRA, Moacir G. S.; VELHO, Otavio Guilherme
(Org). Sociologia do conhecimento. 22 ed., Rio de Janeiro: Zahar Editores, 1992, p.
7.

%2 1dem, ibidem, p. 11.

% FEYERABEND, Paul. Contra o método. (Trad. de Octanny S. da Mota e Le6ni-
das Hegenberg). Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1997, p. 9-15.
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- “a ciéncia ¢ um empreendimento essencialmente anar-
quico: 0 anarquismo teorético € mais humanitario e mais sus-
cetivel de estimular o progresso do que suas alternativas repre-
sentadas por ordem e lei;

- Isso é demonstrado seja pelo exame de episddios histo-
ricos, seja pela analise da relacdo entre idéia e acdo. O Unico
principio que néo inibe o progresso é: tudo vale;

- Cabe, por exemplo, recorrer a hipoteses que contradi-
zem teorias confirmadas e/ou resultados experimentais bem
estabelecidos. E possivel fazer avancar a ciéncia, procedendo
contra-indutivamente;

- A condicdo de coeréncia, por forca da qual se exige que
as hipdteses novas se ajustem a teorias aceitas, € desarrazoada,
pois preserva a teoria mais antiga e ndo a melhor. Hipoteses
que contradizem teorias bem assentadas proporcionam-nos
evidéncia impossivel de obter por outra forma. A proliferacédo
de teorias é benéfica para a ciéncia, ao passo que a uniformida-
de lhe debilita o poder critico. A uniformidade, alem disso,
ameaca o livre desenvolvimento do individuo”34;

- etc.

Concordamos com o que afirma Feyerabend e compreen-
demos o ponto de vista dos pesquisadores que, especialmente
0S mais jovens, nem sempre querem submeter-se ao cumpri-
mento das normas da Metodologia Cientifica.

No entanto, nosso parecer € que se inicie a atividade de
pesquisador primeiro atendendo as referidas normas, para
aprendé-las e domina-las, para sé depois entdo critica-las, com
fundamento e experiéncia. Nao faz sentido criticar e refutar o
que ainda ndo se conhece e sequer se experimentou.

Além disso, as normas da Metodologia Cientifica tém
como objetivo servir como um guia seguro para o iniciante na
pesquisa — e mesmo para 0 veterano — evitando assim desvios
de rota e surpresas desagradaveis do desenvolvimento da inves-

% 1dem, ibidem.
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tigacdo, com prejuizo para a sua coeréncia e razoabilidade.®

E sempre oportuno lembrar Descartes, que preconizava a
importancia das regras, do método e da divida, para se chegar
a verdade. Descartes toma a precaucao de esclarecer que a sua
duavida é metodoldgica e ndo cética. Os céticos s6 duvidam por
duvidar, enquanto que os metoddlogos duvidam para chegar a
um resultado verdadeiro, em suas investigages cientificas.*®

Esté aberta a discussao aos interessados.
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ANEXO

CAPES Universidade Aberta do Brasil
Bolsas
Professor-pesquisador

O Professor-pesquisador é um professor ou pesquisador designado
ou indicado pelas IPES vinculadas ao Sistema UAB, que atua nas atividades
tipicas de ensino, de desenvolvimento de projetos e de pesquisa, relaciona-
das aos cursos e programas implantados por sua instituicdo no ambito do
Sistema UAB.

Sao atribuicbes do Professor-pesquisador:

e Elaborar e entregar os contetidos dos médulos desenvolvidos ao
longo do curso no prazo determinado;

e Adequar conteldos, materiais didaticos, midias e bibliografia utili-
zados para o desenvolvimento do curso a linguagem da modalidade a dis-
tancia;

e Realizar a revisdo de linguagem do material didatico desenvolvido
para a modalidade a distancia;

o Adequar e disponibilizar, para o coordenador de curso, 0 material
didatico nas diversas midias;

e Participar e/ou atuar nas atividades de capacitagdo desenvolvidas
na instituicdo de ensino;

o Desenvolver as atividades docentes da disciplina em oferta na mo-
dalidade a distancia mediante o uso dos recursos e metodologia previstos no
projeto académico do curso;

o Coordenar as atividades académicas dos tutores atuantes em disci-
plinas ou contetidos sob sua coordenacao;

o Desenvolver as atividades docentes na capacitacdo de coordenado-
res, professores e tutores mediante o uso dos recursos e metodologia previs-
tos no plano de capacitagéo;

e Desenvolver o sistema de avaliacdo de alunos, mediante 0 uso dos
recursos e metodologia previstos no plano de curso;

o Apresentar ao coordenador de curso, ao final da disciplina oferta-
da, relatério do desempenho dos estudantes e do desenvolvimento da disci-
plina;

o Participar de grupo de trabalho para o desenvolvimento de metodo-
logia e materiais didaticos para a modalidade a distancia;

o Realizar a revisao de linguagem do material didatico desenvolvido
para a modalidade a distancia;
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e Participar das atividades de docéncia das disciplinas curriculares
do curso;

e Desenvolver, em colaboracdo com o coordenador de curso, a me-
todologia de avaliacdo do aluno;

e Desenvolver pesquisa de acompanhamento das atividades de ensi-
no desenvolvidas nos cursos na modalidade a distancia;

o Elaborar relatorios semestrais sobre as atividades de ensino no am-
bito de suas atribuigBes, para encaminhamento & DED/CAPES/MEC, ou
quando solicitado.

Bolsa para Professor-pesquisador:

O Professor-pesquisador que comprova experiéncia de trés anos no
magistério superior enquadra-se na categoria Professor-pesquisador I, fa-
zendo jus a bolsa mensal no valor de R$ 1.200,00 (um mil e duzentos reais).

Aquele que ndo comprova essa experiéncia, mas tem formacao mi-
nima em nivel superior e experiéncia de um ano no magistério superior ou
vinculagéo a programa de pos-graduacdo de mestrado ou doutorado enqua-
dra-se na categoria Professor-pesquisador Il, fazendo jus a bolsa mensal no
valor de R$ 900,00 (novecentos reais)

Contatos

uab@capes.gov.br

Fone:0800 616161

Endereco

Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior —
Capes Diretoria de Educacdo a Distancia Universidade Aberta do Brasil
Setor Bancario Norte, Quadra 2, Bloco L, Lote 06, 7° andar - Brasilia - DF -
CEP 70040-020

Fonte: http://uab.capes.gov.br . Acesso em 09.02.2013.



